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Otra linea importante de trahajo para el equipo
educativo es hacer del Museo un centro de re-
cursos para la innovacion en la didactica de las
ciencias experimentales en todos los niveles edu-
cativos, ofreciendo no solo cesidn de materiales
(sensores, microexposiciones, Matetin “Arte y
Matematicas”, juegos de rol para el debate, guias
didacticas...) para el desarrollo de proyectos de in-
vestigacién en el aula, siempre acompafiados de
sesiones formativas, algunas reconocidas por el
Centro de Profesorado de Granada, realizadas tan-
to en el Museo como en el propio centro educativo
en el que se trabajan los contenidos y metodolo-
gias que les permiten incorporarlas a su tarea en
el aula. El museo se acerca asi la realidad de los
centros educativos.

También fomenta y ofrece su participacién en even-
tos y programas educativos de envergadura en co-
laboracidn con entidades europeas con programas
dedicados a la divulgacion (ESA, ECSITE, CERN...),
0 con organismos vy centros dedicados a la Inves-
tigacion y tas universidades que aportan la actuali-
zacion cientifica al Profesorado que irradiara des-
pués en las aulas (CSIC, IRSICaixa, Biobanco, ESA,
UGR, UAL...) Todas estas acciones han revelado que

son eficaces para la motivacién y actualizacion del
profesorado para su practica educativa.

Para finalizar, decir que el Departamento de Edu-
cacion no solo es agente de accién en el Museo
proponiendo actividades en el mismo (talleres
didacticos, visitas guidadas, cursos, etc.) si no
que desarrolla una linea de trabajo encaminada a
llevar el Museo a los centros educativos, donde el
alumnado y profesorado desarrollan una actividad
creadora y motivadora de aprendizaje y hace que
se desarrollen actividades donde la experimenta-
cién se introduce en el aula, se debate sobre cien-
cia se comunica a la comunidad educativa (micro
exposiciones, talleres en los centros, sesion de
formacion en el aula, etc.)

En resumen, Museo y escuela deben aunar inte-
reses y practicas, fomentando su interrelacion y
favoreciendo las buenas practicas educativas, al
mismo tiempo que el Museo conoce la realidad
de los centros es de vital importancia. La partici-
pacién activa del profesorado en el Museo v la co-
laboracion activa y directa con ellos en los centros
educativos son ejes principales de las funciones
del equipo educativo del Pargue de las Ciencias. ®
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El articulo describe a modo de cuaderno de bitdcora, el recorrido realizado. por el equipo
educativo del Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona en la aplicacion del nuevo modelo

didactico implantado a raiz de la inauguracién en 2011 del Museu Blau. Se explican los
elementos mas significativos del modelo que se ejemplifican con casos reales,

This article is written as a logbook on the implementation of the new didactical model used
by the education team of the Museo de Ciencias Naturales of Barcelona. The new model
was implemented after the opening of the Museo Blau in 2014, The purpose of the article is
to list the main elements of the model and illustrate them with exemples.
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Ciutadella, el punto de partida

Corria el afio 2010 cuando algunas preguntas se
convirtieron en el motor de cambio que ese mismo
afio viviriamos los miembros del Departamento
de educacién y actividades del Museo de Ciencias
Naturales de Barcelona (MCNB): ¢Cual es el perfil
profesional que deben tener los miembros de un
equipo educativo innovador? {Como deben orga-
nizarse los educadores para trabajar por la exce-
lencia? £Qué fundamentos pueden orientar las ac-
tividades educativas en museos de ciencia en una
época de crisis?

En marzo, Pere, el jefe del departamento, y el
equipo educativo estdbamos imaginando cuan-
tas oportunidades se abrfan ante nosotros por el
hecho que el museo trasladase la parte piblica a
un nuevo edificio. Obviamente, ibamos a echar de
menos el “Castell dels tres dragons” con su arqui-
tectura modernista y el “Museu Martorell” en el
Parc de la Ciutadella, pero el “Museu Blau,” con
SuU nueva exposicién permanente “Planeta Vida”
y todos los nuevos espacios para realizar activi-
dades, supondria un trampolin para las acciones
educativas.

“Un museo debe contribuir en la educacién de |a

ciudadaniay tiene el deber de retornar a los ciuda-

danos conacimientos y valores..." Pere, charlaba
con un buen amige suyo.

"De acuerdo, pero en una época de crisis como la
aclual se debe tener claro desde qué perspectiva
educaliva se puede ayudara la ciudadania a mira;
el mundo. Yo creo que esa mirada debe ser desde
el paradigma de ta complejidad.” Josep Bonil,
investiqador del grupe Complex de la Universidacl
Aulonoma de Barcelona, le daba la réplica. Bonil,
Junyent i Pujol (2010) habian plasmado muy deta
lladamente el paradigma y los tres principios ¢ e
lo definen. Poco después de esta charla Bonil y
Pujol (z011) profundizarian sobre la posible res
puesta que da la educacion desde la complejidact
en una época de crisis en su articulo «Educacion
cientifica a propaésito de la palabra crisiss.

Los fundamentos tedricos

En aquellos momentos, éramos un equipo diver-
S0 con experiencia en educacién cientifica y en el
trabajo cooperativo pero, a la vez, con gran interés
por seguir aprendiendo y colaborar en la profesio-
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nalizacidén de nuestro &mbito de trabajo. Algunos
de nosotros incluso estdbamos vinculados a GTE-
MC, el Grupo de trabajo de educacién en museos
y centros de ciencia, que organizé hasta cuatro
jornadas formativas para los educadores de éstos
centros y autor del libro “Somos educacién. Ense-
nary aprender en los museos y centros de ciencia:
una propuesta de modelo didactico” (Bonil, et. al.,
2012).

En este marco, disponer de una nueva infraestruc-
tura era importante pero queriamos ir mas alla e
innovar también desde dentro, desde la didactica.
Uno de los primeros pasos fue fortalecer al equi-
po en este ambito. Asi pues, a partir del encar-
go del museo de implementar un nuevo modelo
didactico, el Departamento de educacién apostd
por el «modelo de ambientalizacién curricular»
planteado por Bonil et al (2012). La colaboracion
a nivel formativo que se inici6 entre la universidad
y el museo y nuestro empefio por mejorar permitié
que nuestro crecimiento profesional se acelerara.

La formacién y asesoria consistié en un acompaia-
miento por parte de Josep y su equipo. Conscien-
tes cdmo éramos del hecho que en aprendizaje
son de igual relevancia el “hacer” y el “pensar”,
fuimos impregnandonos de los nuevos conceptos
didacticos a medida que disefidbamos las prime-
ras actividades escolares que se estrenarian con
la inauguracién del Museu Blau. De éste modo
fuimos familiarizandonos con nuestros referentes
tedricos, algunos autores que proponian ideas que
conectaban para el disefio y que estaban enmar-
cadas en nuestro marco teérico: Bauman (2003)
nos hablé de la sociedad liquida, Morin (1994) del
paradigma de la complejidad, Sanmarti (2004) de
la modelizacién de los fendmenos.

De caracter humano.

“eComo esldis viviendo este cambio desde el
equipo?” Pere hablaba con Teresa, la coordinado-
ra del equipo educativo.

“Pere, éste no estd siendo un camino facil. Son
bastantes cosas nuevas, elementos que te hacen
dudar del trabajo que vienes haciendo durante
mucho liempo, ideas algunas de las cudles te
impactan para quedarse pero otras hacen gue te
tambalees Aun asf estamos orgullosos de dispo-
ner de unas condiciones poco habituales en nues-
tro campo profesional: poder participar en todo el
ciclo de las acciones educativas.”
Explicaba Teresa.

“Ese es un reto en el dmbito de lg educacion no
formal, que los educadores participéis desde la

ideacicn hasta la evaluacion de las actividades os
convierte en profesionales completos™
Respaondia Pere

Este rol que asumimos los educadores en el museo
nos dota de herramientas y criterios para empren-
der nuestro trabajo con calidad. Participar en la
ideacion de las acciones educativas nos hace cono-
cedores de todos los detalles de las propuestas y
asisomos fuertes ante la gestion de las actividades,
en las cuales siempre abunda la incertidumbre.

Ese verano visitamos el nuevo edificio. Aln en
obras, pudimos pasearnos por lo que iban a ser
las salas de exposicién, la Mediateca, las aulas y el
iNiu de Ciencia! Este, es un espacio que nacié con
el objetivo de ofrecer a los mas pequefios, nifios
entre oy 6 afos, un lugar donde poder aproximar-
se a las ciencias naturales a través del patrimonio
natural del museo, acogiendo actividades escola-
res y familiares. Fue una propuesta que encargé el
Museo a Montserrat Pedreira, directora del Grado
de Educacién Infantil de la Fundacié Universitaria
del Bages, y Manel Briones, arquitecto.

En marzo de 2011 el Museu Blau abria sus puertas.
iY el equipo estaba con las maguinas a todo gas
para poder estrenar el programa escolar en sep-
tiembre!

Durante un afio y organizados en pequefios equi-
pos de trabajo los educadores thamos trazando las
nuevas actividades. Nuestra experiencia, la pers-
pectiva compleja desde el modelo de ambientali-
zacion curricular y el bagaje cultural de cada uno
de los miembros de estos equipos, estaban dan-
do lugar a actividades innovadoras e irrepetibles:
por ejemplo, la actividad “T’hoesperaves?” ((Te
lo esperabas?) empezaba a tener forma, dirigida
a alumnos de secundaria propone mirar la vida
desde los elementos gue la hacen posible en un
amplio abanico de formas. Por un lado la impor-
tancia de los recursos disponibles para que la vida
se mantenga y perpetle y, por el otro, el papel del
azar, hizo conectar a sus disefiadores con la escul-
tura. La creatividad de Carme y el conocimiento
sobre historia del arte de Carles, los educadores
que la disefiaron, posibilité una actividad con un
fuerte didlogo de disciplinas. Y siempre, de fondo,
el bagaje cultural.

Con el paso del tiempo el equipo ha ido variando
pero aln asi este bagaje cultural de cada una de
las personas gue formamos parte de él es indis-
pensable, ya que todas las actividades creadas
s6lo fueron posibles en ese momento y con esas
personas. “Entendemos el equipo educativo como
un sistema inteligente, segln Innerarity (2011) las




sociedades inteligentes son aquellas que tienen
en cuenta la condicién de diversidad, de manera
que colectivamente seamos mas inteligentes que
todos por separado”. Para esta inteligencia colec-
tiva, se necesita integrar y articular, en el seno de
las organizaciones y sociedades, perspectivas y
experiencias de vida diferentes y miltiples. Se tra-
ta de construir una organizacién que puede produ-
cir mucho mas valor afiadido, siendo una sociedad
inteligente mucho méas que la suma de los conoci-
mientos individuales.

Gracias a nuestra microsociedad inteligente, en
septiembre de 2011 estrenabamos el programa
de actividades escolares. Dentro de la oferta, el
«T’hoesperaves?» de Carme y Carles se mostraba
ya completo siguiendo el modelo de ambientaliza-
cién curricular en el que se definen los elementos
bésicos a tener en cuenta en todo disefio de cual-
quier actividad:

¢Cémo supera una comunidad de hormigas el
desastre que provoca un fuerte chaparrén en su
hormiguero? ¢{Cémo estdn superando los seres
vivos el inesperado aumento global de las tempe-
raturas? Y, alin mas, ¢existe alguna regularidad en

Etemento Definicion Ejemplo
Manifestacion fisica que puede
T constatarse por observacién directa

o medici6n indirecta y sobre la que
queremos comprender e intervenir.

Motor de aprendizaje.
Conecta los alumnos con el mundo
para orientarlos a construir su propia
cosmovision.

ldea de Alto Nivel (IAN)

Narracién que referencia hechos
culturales de nuestra historia para
conectar los hechos con lo que sugieren
(1IAN)

Relato

Esfera didactica Concreta la IAN a nivel de metodologia.

Explicita la |AN desde la perspectiva

Esfera creativa estética.

Concreta la IAN des de la perspectiva de

Esfera conceptual los conceptos a desarrollar.

Explicita la IAN a partir de los objetos
patrimoniales del museo, permitiendo

Esfera patrimonial
trabajar los fenémenos.

Tabla 1: Elementos que configuran el disefio de la actividad “T’hoesperaves?”
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Emergencia de la novedad en
los ecosistemas.

Escultura

Regulacién y dinamismo

ambos casos? Preguntas cémo éstas son las que
se plantearon Carles y Carme. Son situaciones de
la naturaleza que a menudo compaortan una supe-
racién, gracias a las novedades que emergen de
ellas.

{Es relevante en la sociedad actual el fenémeno de
la emergencia de la novedad? Ellos vincularon ésta
pieza clave con la incertidumbre que caracteriza
nuestros dias en el contexto de crisis y con ella el
papel que juega el azar. Creemos como dicen Bo-
nily Junyent (2011) que la educacién debe ser una
plataforma que oriente la toma de decisionespara
facilitar a la ciudadania el aprovechamiento de las
oportunidades que toda crisis ofrece. Por tanto,
consideramos idéneo disefiar una actividad en
la cual se reflexiona alrededor del azar como una
idea de alto nivel, es decir, una idea que debe estar
presente en la cosmovision de los ciudadanos.

En la tabla 1 se detallan las esferas, éstas ayudan
a configurar el significado de la idea de alto nivel
y a construir el itinerario que orienta el sentido de
la accidn educativa (Bonil 2012). Son los ingredien-
tes que constituyen la actividad y ejemplifican la
IAN. Bajo este modelo, cada una de las actividades
gue se estrenaron en ése programa escolar y las
que hemos disefiado después, han perseguido se-
guir colaborando en dar herramientas al alumnado
para que sean ciudadanos criticos.

Bagaje cultural del educador

Elinterés naturalistico de ambos
disefiadores

Azar

La maquina de escribir de Josep  Un pequefio articulo del periddico
M. Espinas

que llegd a sus manos.

La técnica de la descripcién

La aficién de Carles por la historia
del arte. El gusto estético de Carme.

La formacidn en ciencias del equipo

Exposicidn La Tierra hoy del
Museu Blau

El viaje iniciado en 2010 estaba resultando un
trayecto laborioso y maduro donde cada etapa
transcurrida tenfa su encanto asi como también
su riesgo. Muchos meses con la aventura de pen-
sar y disefiar, para llegar a la aventura de hacer.
Un hacer recubierto de la experiencia en la prac-
tica educativa del equipo educativo, mas la in-
tegracion de todos aquellos nuevos conceptos y
herramientas que teniamos presente, como por
ejemplo la perspectiva dialégica (Bonil & Soler,
2012). Esta permite tener en cuenta a lo, largo
del desarrollo de la actividad con los participan-
tes, aquellos elementos a priori antagénicos pero
que estan en permanente didlogo. Como ejemplo
la aproximacién a la actividad desde el eje dial6-
gico rigor-espontaneidad. El primero enmarca la
actividad en un proyecto educativo definido y pla-
nificado, la segunda permite establecer los puen-

Conversacion entre la educadora y el nifio

Alba: Que buena idea! £Y por qué piensas que es
de un animal marino este craneo?

Pau: éQue no lo ves? Por ese agujero que tiene
ahf arriba...

A: &Y de que le sirve al animal ese agujero que
me indicas?

P: No lo sé... ¢éQuizas por ahf respire?

A: Muy interesante. ¢Sabes que nadie antes me
habia contado esto sobre este craneo? Vamos a
ver... ¢Tu piensas que todos los animales marinos
tienen ese agujero?

P: Mmm... (Se muestra en silencio mientras
piensa una posible respuesta). iSil Los delfines,
las ballenas,... los peces no. Solo los animales
grandes.

A: éEntonces un tiburén si tiene agujero?

P: Claro, porque es un animal grande.

A: Me gusta mucho tu hipétesis sobre los
tiburones, y sobre ¢c6mo respiran los animales
grandes marinos, pero claro, yo no sé si es
correcta. ¢Qué podemos hacer para comprobar
tu idea?

tes entre este proyecto y las oportunidades que
se van generando permanentemente a lo largo
de ella. Tener presente éste y otros muchos ejes
dialégicos, nos permite flexibilizar el proyecto a la
vez que dotar a los educadores de herramientas
didacticas potentes.

Para Alba, otra educadora del equipo, su gran reto
en una actividad en el Niu de Ciéncia es saber ini-
ciar y gestionar una buena conversacién con los
nifios y nifias. Un didlogo donde abundan las bue-
nas preguntas por parte del adulto, y las hipétesis
y razonamientos por parte de los pequefios. Para
ella, igual que para todo el equipo, tener la pers-
pectiva dial6gica interiorizada le ayuda en la for-
mulacién de buenas preguntas. Entendemos como
buenas preguntas aquellas que te ofrecen distin-
tas respuestas, que te provocan pensamientos y te
desarrollan la capacidad para razonar, conectar y
justificar tus ideas.

Pensamientos de la educadora Perspectiva dialogica

Necesito averiguar su razonamiento, su teoria,
sobre el porqué lo clasifica como un animal
marino y no terrestre...

iQué bueno! Se piensa que el agujero es un
espiraculo. De momento estamos investigando
sobre lo de fuera del animal. No nos podemaos
quedar sélo ahi con ese aspecto descriptivo...

Dentro - Fuera

Parte (elemento) — todo

Quiero provocar que relacione esa parte concreta
p q P (estructura)

del animal (espiraculo) con todo el ser vivo.

Parte (elemento) — todo

iGenial! iLo ha relacionado con el sistema (estructura)

respiratorio!

Tengo ganas de provocarle més hipétesis. No
me quiero olvidar de la idea de diversidad en el
entorno.

Diversidad - regularidades

Quizas ha llegado el momento de ir méas alla
con el método cientifico. Pau ha elaborado una
magnifica hipbtesis sobre las regularidades
de los animales marinos, voy a intentar que la
compruebe,

Diversidad - regularidades

iLo tengo que provocar! Diversidad - regularidades

Diversidad - regularidades

Aver qué recursos se le ocurren... ¢éEn la
biblioteca tenemos algtn libro sobre tiburones?
¢Que parte de la exposicion le puede ir bien para
continuar alli su investigacién?

Diversidad - regularidades

Tabla 2: Conversacién de la educadora Alba con Pau de cinco afios en el Niy de Ciéncia

Revista de Museologia # 63 | 79




Como ejemplo, a continuacién describimos una vi-
vencia de este viaje poniendo el énfasis en el papel
de la educadora en la gestién de una conversacion.
21de Febrero de 2012:

Pau, un nifio de 5 afios estd tocando e investigan-
do un crdneo con la lupa, el crineo mds grande
de la mesa. Hace un rato que lo estoy observando
desde lejos, quizds sea el momento de inteivenir.
Me acerco y le pregunto por aquella muestra real
que tiene entre sus manos. El estd convencido
que aquella pieza es de un animal marino. Me
asombra su idea. Mi objetivo es conocer sus es-
quemas iniciales respecto de aquel fenémeno,
para asi hacerle llegar a una explicacién mds com-
pleja, tal como explica la idea de modelizacion de
Sanmarti. Y es en este punto donde empieza la
aventura de cualquier educadora.

La perspectiva dialogica es una forma de mirar el
mundo, una manera abierta que va intimamente
relacionada con las preguntas que nos hacemos.
En ese fragmento de conversacion se reflejan los
pensamientos que va teniendo la educadora para
poder ir provocando y seduciendo la actividad inte-

P: (Después de consultar un libro) Este agujero es el
espiraculo. Y en una foto he visto que el tiburén no lo
tiene.

Tabla 3: Respuesta de Pau al final de la conversacion con Alba en el Niu de Ciéncia
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oayeinto

Reto conseguido: he provocado el pensamiento
y la accion en el nifio.

lectual del nifio. Esa situacidn se puede dar, princi-
palmente, porque la educadora trata al nifio como
una persona capaz, potente y activa en todas sus
posibilidades. El adulto en ninglin momento duda
de la importancia de las ideas del pequefio, todo lo
contrario, las eleva tratdndolas asi como auténticas
teorfas cientificas. Una idea que Francesco Tonucci,
como asesor del Museo, siempre nos ha remarcado
mucho en todos las sesiones de trabajo realizadas.

En el equipo educativo hemos integrado la pers-
pectiva dialégica como un recurso didactico que
nos permite sacar el maximo rendimiento de cada
didlogo iniciado con los alumnos. Como educador,
tener en mente conceptos aparentemente opues-
tos (Ejemplo: dentro-fuera), pero que se pueden
regular entre si, te ofrece muchas oportunidades
de provacacién hacia al nifio. Oportunidades tra-
ducidas en forma de preguntas y que te acercan
a los fendmenos desde distintas aproximaciones.
No buscamos preguntas sin sentido, preguntas
superficiales que se basan en la descripcion de los
fendmenos, vamos en busca de aquellas pregun-
tas que nos provocan, que nos hacen relacionar
ideas y que nos hacen sentir capaces.

Hacer - pensar

El craneo al cual hace referencia esta conversa-
cién no es de ninglin animal marino. Es el craneo
de un caballo y el agujero de su parte superior es
fruto de una bala. Delante de las muestras reales
naturales con las que nos encontramos, podemos
imaginarnos infinitas posibilidades de conversa-
ciones, hipdtesis y respuestas. iHabéis notado
preocupacién por parte de la educadora porque
el nifio no estaba siguiendo la respuesta correcta?
Creemos que no. El objetivo que se marca la edu-
cadora es provocar pensamientos, razonamientos
cientificos y nuevas explicaciones sobre un fens-
meno. Y pensamos que lo logra.

Lo logra persiguiendo la idea de Modelizacién que
expone Sanmarti (2004), ya que acompafia al cre-
cimiento intelectual del pequefio considerando
sus propios modelos, sus explicaciones y sus in-
terpretaciones. Modelos iniciales que construyen
a partir de sus experiencias personales “Mi gato
tiene los dientes como...”. A nosotros, como equi-
po educativo del museo, en cada actividad se nos
presenta la oportunidad perfecta para provocar
nuevas preguntas y nuevas observaciones a los

==

alumnos, y en consecuencia, trasladamos sus mo-
delos explicativos intuitivos sobre los fenémenos
a modelos que se acercan a los cientificos.

Si volvemos al inicio del dialogo, la educadora te-
nia dos posibles vias de respuesta: dar paso al mé-
todo cientifico a través de buenas preguntas (ayu-
dandose de la mirada dial6gica) o dar la respuesta
dnicay correcta por parte del adulto sin dejar lugar
al pensamiento y a la reflexién. En ésta segunda
via de resolucién, la aventura de la charla hubiese
quedado en dos simples lineas y se hubiera perdi-
do una oportunidad de oro para generar aprendi-
zaje significativo.

La nueva propuesta didéctica del Museo apuesta
por la primera via de resolucién; un camino com-
plejo de gestionar por parte del educador, pero un
camino que te abre infinitas vias de exploracién,
tantas, como todas aquellas que los alumnos nos
quieran sugerir y nosotros seamos capaces de
detectar. La charla viene a ser como un juego de
detectives, ellos te dan las pistas en forma de pala-
bras, y tu como detective, las tienes que detectar,
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interpretar y conectar con el contexto, para final-
mente, acompafarles en el camino de aproxima-
cién a los modelos cientificos.

El Forum, el punto para continuar

Ya llevamos un buen rato de viaje recorrido, han
transcurrido unos cuantos kilémetros desde el-
punto de inicio en el Parc de la Ciutadella hasta el
punto actual del Parc del Fdrum. Es por eso que
no nos queremos olvidar de anotar en nuestro cua-

l6gico, que te permitan gestionar y disefiar la
préactica educativa con nuevas perspectivas.

El viaje didactico iniciado alin no tiene punto final,
estamos en un punto maduro para reflexionar y con-
tinuar avanzando. Avanzar con un andar distinto al
del principio. Al inicio de este cuaderno el equipo
educativo del museo se encontraba tanteando un
nuevo terreno, un pais extranjero desconcertante
pero fascinante. Lo hacfa con prudencia y discrecién,
sin soltarse demasiado y agarrandose a las fronte-
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ras seguras. A lo largo del camino hemos ido adqui-
riendo herramientas, aplicando nuevos recursos y
e Motivacién para ser mas profesionales y dar  detectando posibilidades, que poco a poco, nos han
rigor al trabajo. Partiendo de la reflexién, el ido fortaleciendo. Ir conociendo la fauna y la flora
cuestionarse la forma de trabajar que conduce  del territorio, del nuevo modelo, nos ha impregnado

a la formacién constante y la innovacién, y la  de confianza y sabiduria. El pais, antano extranjero,
fundamentacién en referentes teédricos. cada vez nos resulta mas familiar, seguro y agrada-
ble para transitar por él. Antes caminabamos con

e Participacién de los educadores en todas las  paso firme y disfrutando poco del paisaje, ahora es
fases del proceso de ensefanza-aprendizaje:  distinto, conocemos més el terreno sobre el cual nos
del disefio a la evaluacién. Un proceso que da  desplazamos; lo podemos disfrutar e incluso ayuda-
relevancia al bagaje cultural de cada uno de  mos a construirlo. El modelo ha dejado de ser foras-
los miembros del equipo educativo y el trabajo  tero, le hemos dado lugar en nuestro contexto para
cooperativo. asi poderlo moldear a nuestras necesidades. Ya no
andamos mirando de reojo a las fronteras seguras,

e El paradigma de la complejidad. Adquirir re-  andamos disfrutando del paisaje, saboreando el ca-
cursos didacticos, las esferas y el enfoque dia-  mino recorrido y descubriendo nuevas aventuras. B

derno de viaje los tres itinerarios recorridos:
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La Ciudad de las Artes y las Ciencias es un entorno en el que cualquiera puede apasionarse
con la ciencia. Su proyecto educativo esta dirigido a potenciar de forma liidica en todos y
cada uno de sus visitantes las capacidades, aptitudes y habilidades propias de aquellos
que son profesionales de la ciencia. En el presente articulo se da cuenta de como se ha

adaptado el complejo a un entorno cambiante reforzando su funcion social y transformando
su identidad conformando una oferta de contenidos de calidad flexible y atenta a su entor-
no en la que se combina a partes iguales pasion por el descubrimiento, el aprendizaje, y el
entretenimiento, transformando la ciencia en algo seductor.

City of Arts and Sciences is an environment where anybody can be passionate about scien-
ce. its education project is run to improve in a fun way in everyone of its visitors abilities
and aptitudes typical of the science professionals. In this article We account for how the
complex has adapted to a changeable environment reinforcing its social functions and
transforming its identity conforming a quality and attentive to its environment content offer
witch combine in a balance passion for the discovery, learning and entertainment, transfor-
ming science in something seductive.

Palabras clave: Ciudad de las Artes y las Ciencias, Educacién, Cientifico, Aprendizaje, Ciencia, Diversi6n,
Vocacion cientifico-tecnolégica.
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